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L’éducateur chargé des activités scolaires
en centre d’observation
de mineurs délinquants

par Philippe Parrot et Francis Corbal

u fur et 4 mesure que la rééducation sur un plan administratif
se structure, il nous a semblé intéressant, compte tenu des
recherches faites sur le personnel éducatif par le 6 Congres

de P'U. N. A. R. (Montpellier 1954) et de 'eflort d’approfondissement
technique des centres d’observation, de présenter quelques réflexions
sur ce qu’il est convenu d’appeler « Plinstituteur spécialisé en centre
d’observation de mineurs délinquants. »

Deés 4 présent, nous pensons qu’il est bon de souligner que
le type du Centre, le renouvellement rapide de la « clientéle scolaire »,
son manque d’homogénéité, sa fluctuance, exigent une spécialisation,
un désir d’innovation, une adaptation constante de la part de Iinstitu-
teur.

Afin de pouvoir déterminer le role de Pinstituteur spécialisé
en centre d’observation de mineurs délinquants, il s’avére nécessaire
de rechercher les facteurs qui vont influer sur le type trés particulier de
« la classe » et lui donner son caractére propre.

— Facleur juridigne : la loi fait une obligation aux enfants
de moins de quatorze ans et 4 ceux de quatorze a dix-huit ans de suivre
certaines activités scolaires.

— Facteur inbérent a la fonction du cenire : le centre d’obser-
vation de délinquants étant essentiellement axé sur Pobservation du gar-
con, la classe comme toute autre activité aura donc cette dominante.
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— Facteur sociologique : le groupe est hétérogeéne, par
Porigine de ses membres (citadins, ruraux...)

par les différents motifs de placement (délinquants, vaga-
bonds, abandonnés...),

par leurs catactéres provinciaux divers (Bretons, Parisiens...),
par leur age,

par leur niveau d’intelligence (45 a 130),

par leur niveau scolaire (cours ¢élémentaire 4 3°),

par leurs troubles caractériels,

par leur temps de passage...

A ces divers facteurs s’ajoute le probléme affectif de chacun
d’eux. Placés par décision de magistrat, ils sont « coupés » de la famille,
de la bande, de leurs amis; ils craignent la décision qui sera prise 4 leur
égard 1 la fin de Pobservation. Ce climat s’avére tres anxiogene.

Devant ce groupe, instituteur spécialisé en centre d’obser-
vation, aura pour tiche :

— d’observer les garcons dans leur conduite et leurs
activités scolaires,

— d’entretenir et de faire progresser par une pédagogie
appropriée, individualisée, les enfants qui ont atteint un certain niveau,

— de faire acquérir des connaissances élémentaires aux
plus faibles,

— de revaloriser et de resocialiser les enfants en les inté-
grant dans la « société scolaire » ol chacun se mettra en valeur grice
au tact de l'instituteur,

— de les informer sur leur vie de demain.

A travers ce bref apercu, nous voyons qu’un tel travail
dépasse celui d’un instituteur de classe normale et qu’il se rapproche
davantage de celui de ’éducateur ou du psychologue. C’est pour cette
raison que dans la pratique nous croyons le titre de ce travail justifi¢
« Péducateur chargé des activités scolaires. »

Mais Péducateur chargé des activités scolaires se différencie
de P’éducateur par son travail qui est déterminé, limité dans le temps
(heures de classe), par les techniques utilisées (techniques scolaires).
De plus, il jouit auprés du gargon d’un prestige, d’une autorité fonc-
tionnelle, car celui-ci 2 déjd connu (en bien ou en mal, mais C’est déja
une référence), celle de D'« instituteur », au cours de sa scolarité
précédente.
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Un tel éducateur spécialisé est différent du psychotechnicien
(indépendamment de la formation de ce dernier), en ce sens que les
devoirs qu’il donne ne sont pas des tests et méme s’ils fournissent des
renseignements sur des aspects précis de la personnalité et de Iintelli-
gence du mineur, ce n’est pas en fonction d’une échelle établie scienti-
fiquement, mais en liaison étroite avec le comportement en classe observé
par le méme individu.

D’autre patt, nous pensons qu’un travail doit étre entrepris
dans le domaine des « devoirs types » pouvant donner des renseigne-
ments plus. précis grice a un travail d’observation statistique; mais
de toute fagon, ces devoirs n’apporteront que des indications, des critéres,
et n’auront pas une valeur scientifiquement établie.

ILES MOYENS DONT IL DISPOSE

Ceci posé, quels sont donc les moyens dont dispose cet
éducateur dans un centre d’observation pour mener i bien la tiche
ainsi définie ? Pratiquement, ils se réduisent 4 deux d’égale importance :

— la vie en classe,
— les devoirs.

La vie en classe.

La classe est un « groupe imposé » dans la vie du centre.
L’observateur pourra donc tirer des indications précieuses sur la création
des divers sous-groupes, de la dynamique interne de ces groupes, des
roles tenus par ses membres. Sans prétendre faire une étude socio-
métrique systématique, quelques éléments semblent essentiels.

Le groupe scolaire, comme nous I’avons signalé plus haut,
est hétérogene, mouvant, temporaire et anxieux. D’autre part, le passé
scolaire des garcons les a fixés dans une attitude fréquente d’opposition
ou de soumission (a leur arrivée au centre, les trois quarts sont hostiles
aux activités scolaires). Des sous-groupes vont se constituer suivant :

a) Affinités internes a la classe.

19 Sous-groupe « intellectuel », opposé a la force brutale
des autres, il sera pour ses membres une compensation et une revalo-
risation. Nous avons trouvé dans ce sous-groupe des handicapés phy-
siques, des enfants hypotrophiques. Ils adhéreront et coopéreront
avec joie aux activités scolaires (type A).
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2° Sous-groupe intellectuel mené par un leader, qui est
intelligent et parfois physiquement fort. Ce sous-groupe suivra Pattitude
du leader, et selon les circonstances, acceptera ou s’opposera aux
activités proposées en classe (type B).

Mais ces affinités peuvent se placer également sur un autre
plan que celui de P’égalité intellectuelle.

39 Nous trouvons des sous-groupes composés d’un garcon
intelligent et d’'un ou plusieurs membres moins doués intellectuel-
lement. Tres proche du groupe B, le leader est admiré par les membres
du groupe sur un plan strictement intellectuel (type C).

4° On note également des sous-groupes d’intérét immédiat
variant selon les matiéres, calcul, francais... (type D).

b) Affinités externes.

Ce sont la transposition et la survivance dans la vie scolaire
des sous-groupes existant dans la vie normale du centre. 1l n’est pas
dans notre intention de les étudier ici, cette recherche sortant du cadre
que nous nous sommes fixés. Retenons cependant Pimportance des
groupes de mécontents, de niveau variable ou homogéne qui s’unissent
entre cux parce que rejetés par les autres.

Les réactions de ces groupes sont particuliérement évoca-
trices et riches aux moments cruciaux que sont 'arrivée du nouveau,
le départ du leader. I’équipe du Centre aura a sa disposition un élément
de comparaison de choix, en ce domaine, pour étudier la dynamique
de ces groupes et la facon dont ils se déforment, se scindent ou se
regroupent dans le courant de la méme journée ou au cours des diverses
activités.,

Le groupe scolaire et ’enfant.

Apres avoir vu de facon trés élémentaire la vie du groupe
scolaire, nous pouvons considérer le sujet par rapport au groupe.

Un nouveau arrive. Quelle va étre son attitude ? Va-t-il .
se soumettre, accepter ou s’opposer 2 la vie scolaire ? Va-t-il attendre,
observer ou chercher au contraire 4 s’immiscer dans un sous-groupe
et éventuellement jouer au leader? Si oui, lequel ? Sera-t-il admis,
rejeté ? Dans ce cas, quelle sera son attitude ? Cherchera-t-il 4 se recréer
un groupe 2 lui ou se joindra-t-il 4 un groupe s’opposant ? Restera-t-il
seul, 4 I’écart, ignorant les autres, les dédaignant ou jouant le bouffon ?

Au contraire, se tournera-t-il vers 1’éducateur cherchant
protection, faisant du chantage 4 la pitié ?

108



T e T N L L

I’EDUCATEUR CHARGE DES ACTIVITES SCOLAIRES

_ Aprés une semaine, quinze jours, son attitude reste-t-elle
la méme ? A-t-il quitté son personnage ?

De Pobservation de tous ces essais d’accrochage, d’affir-
mation de soi, de création ou d’adhésion 4 des groupes sporadiques
on peut tirer un véritable graphique pour chaque garcon et ainsi arriver
a une meilleure compréhension de sa vie intime.

Le comportement du sujet.

Attitude physique : un éducateur spécialisé remarquera :
sa présentation, sa mani¢re d’étre en classe, la place occupée, sa maniere
d’¢écrire, de se placer vis-a-vis de la table, de placer la feuille, 'attitude
avant de commencer un devoir; quand il a fini son travail, utilisation
de ses moments de calme. On notera avec soin ses réactions aux
remarques, aux encouragements et a lindifférence de I’éducateur
vis-a-vis de la réussite ou de I’échec.

Productions scolaires : on peut tirer des renseignements
utiles de son graphisme, de la mise en page, de la présentation, de la
disposition, des enjolivures ou enluminures, la maniére d’écrire son
nom et de signer ses devoirs,

Les devoirs scolaires.

Les devoirs effectués par les gargons sont une mine souvent
peu exploitée. Parmi les sujets proposés, certains types sont plus riches
que d’autres quant 4 leur contenu et aux possibilités de renseignements
que 'adolescent peut y livrer.

Le premier but d’un devoir scolaire est de déterminer le
niveau de connaissance et lintelligence, non 4 la maniére d’un test
(d’ailleurs le service médico-psychologique en a la tiche), mais surtout
pour différencier la débilité du retard scolaire. Par des activités choi-
sies (1), on peut arriver 4 déterminer si I’on se trouve en face d’un inculte
ou d’'un débile. A I’occasion, certaines indications de ses tendances
profondes (4 vérifier avec le reste de I’équipe), peuvent se faire jour :
agressivité, sexualité, sens social, problémes familiaux... Son sens des
valeurs, son éthique se dévoilent avec une certaine limpidité 4 condition
de garder un bon sens solide.

Un dernier but sera d’ordre thérapeutique; 'enfant débile
a été écrasé (le perpétuel dernier des classes normales) et ses souvenirs
sont douloureux : « Je me sens coupable, géné, honteux dés que je

(r) Un travail ultéricur traitera cette question.
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suis assis devant un maitre », disait Jean-Paul P. Dans une atmosphére
détendue, oli la compétition n’interviendra qu’avec une extréme pru-
dence, I'éducateur s’efforcera de faire s’exprimer ’enfant, et la vertu
cathartique d’une dissértation ot I'on se libére sans peur d’étre puni,
n’est plus 2 démontrer.

Les matiéres qui, 4 notre avis, répondent le mieux 4 ces
desseins sont :

la rédaction (le sujet délimite clairement le secteur que Ion
veut explorer),

la dictée (le texte sensibilise les éléves sur un probléme que
les questions aménent naturellement a traiter),

le dessin (libre ou imposé, il.a une valeur de libération et
une possibilité d’interprétation toujours intéressante).

Mais ces disciplines nécessitent une grande souplesse péda-
gogique. 1l faut en effet qu’elles permettent une étude du gargon sans
pour cela avoir l'air d’une intrusion dans sa vie privée ou d’un quel-
conque test venant s’ajouter 4 ceux que lui a fait passer le service
psychotechnique. Et cependant, il faut qu’elles provoquent Pexpression
des pensées personnelles du sujet 4 examiner.

Les devoirs doivent donc contenir une sorte de stimulus
qui soit net dans ses buts, mais suffisamment symbolique dans sa forme
pour répondre 4 ce que I'on attend de lui sans éveiller les soupgons de
’enfant, ou au contraire assez clairement exposé pour que Péveil de ces
soupcons chez le garcon soit voulu, de fagon 2 voir son attitude dans
un tel cas.

Si sur un plan pédagogique, la présentation du devoir est
importante, la correction et la remise de celui-ci doivent étre nuancées.
Au passage, nous trouvons une différence entre I’éducateur chargé des
activités scolaires en centre d’observation et P’instituteur. Si, pour ce
dernier, la correction des devoirs entraine des remarques, un essai
de modification des idées exprimées par son éléve, bref si sa correction
doit porter sur le fond, il ne peut en étre ainsi en centre d’observation.
En effet, si dans lintérét du garcon il faut corriger oralement et par
écrit les devoirs, faire des remarques en les donnant 4 Péléve, il faut
d’autre part, 'observation étant primordiale, éviter d’influer sur Pémis-
sion des idées et sur le fond, de peur de voir I’éleve, par conformisme,
ne plus se livrer dans les devoirs suivants. Par conséquent, en remettant
les copies 4 I'enfant, il ne faudra gueére porter de critiques sur les idées
émises et ne pas chercher 4 redresser les erreurs fondamentales, ce qui
risquerait par la suite de fausser 'observation. Il nous semble important
de souligner le coété positif des critiques formulées pour permettre
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justement la valorisation du garcon. Trés vite, on se rendra compte de
ses capacités, et par conséquent une opinion sévére peut étre portée
sur Peffort et le travail fournis si on les juge insuffisants, mais cela ne
touche ni le fond ni les idées exprimées. Notons enfin, mais c’est un
truisme, qu’il est indispensable pour de tels éléves de les noter d’une
fagon individualisée, par rapport 4 eux-mémes et non d’aprés une
échelle préétablie, en tenant compte de leurs possibilités, de Peffort
fourni ainsi que de 'application apportée.

Pour illustrer ce que nous venons de dire sur les devoirs-
stimuli, nous étudierons quelques exemples de devoirs scolaires : trois
sujets de rédaction, un d’orthographe, deux de dessin. Il est évident
que ces sujets ne sont la qu’a titre d’exemples et nous nous contenterons
d’indiquer les remarques générales que nous avons pu tirer 4 propos
de chacun d’eux.

Cette étude porte pour chaque devoir sut une cinquantaine
de copies que les garcons ont effectuées individuellement et collec-
tivement au cours des activités scolaires durant leur passage au Centre.

Rédaction. — Ces trois sujets pris parmi une vingtaine
d’autres nous furent suggérés par des discussions libres avec les gargons.
Les thdmes de ces entretiens sont venus spontanément de leur part,
c’est pour cette raison que nous les avons utilisés, sirs que venant d’eux,
ils susciteraient des réactions intéressantes.

Premier sujet : « Robinson Crusoé a passé 27 ans, seul sur une ile
déserte. Si pareille aventure vous arrivait, pourriez-vous emporter tout ce que vous
désirez ? Quel serait votre choix 2 Pourquoi ? »

De Pétude des réponses, trois points sont 4 considérer :

— la mani¢re de présenter et d’accepter le sujet,
— les objets emportés,

— la conclusion.

Présentation du sujet : Quatre attitudes se dégagent 4 ’égard
du texte :

1 Un premier groupe de gargons, en général les plus jeunes
« acceptent I'aventure » et leur introduction est trés courte; de suite

ils entrent dans le sujet et passent au corps de la rédaction : « Si pareille
aventure m’atrivait... », nous dit René D., 16 ans, par exemple;

20 Un deuxiéme groupe de garcons, plus agés, 4 tendance
anxieuse et coupable ou depuis longtemps au centre, envisage le probléme
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comme une punition. « Si pareil malheur me tombait sur les épaules »,
nous dit Alain P. 17 ans. « Si je devais un jour subir pareil chitiment »,
renchérit René M.;

30 Un troisiéme groupe se compose de ceux qui envisagent
froidement le probléme et essaient de le résoudre 4 ’avance sur le papier :
« Dans de telles circonstances, j’essaierai de survivre et pour cela »,
dit Marcel M. 18 ans;

4° Enfin, un quatriéme groupe, assez peu cohérent, est
fait des rejetés, des opposants, des solitaires. Le texte de Bernard R.,
15 ans 1f2, résume parfaitement cette mani¢re d’étre : « Si un jour
je devais partir comme Robinson, dit-il, je prendrais mes précautions
pour partir sur une ile vraiment déserte. »

Les objefs emportés : la encore, nous devons étudier ce
passage 4 deux points de vue :

— les objets emportés (utiles ou superflus),
— Pordre de choix.

Les plus intelligents en général « pensent leur affaire » et
leur choix porte sur Pessentiel : se nourrir (chasse, péche, cueillette).
Cuire et se chauffer (le feu). S’habiller et se loger.

Des instables, intelligents, peu pratiques oublient des
détails (le feu par exemple).

Les débiles légers s’embarrasseront d’objets utiles, mais
intransportables, par manque de sens des réalités (une vache et un
taureau pour la reproduction, nous dit Max G.).

Enfin les débiles auront les idées les plus abracadabrantes :
Lucien L. par exemple emporterait uniquement des pommes de terre
et de la graisse « pour faire des frites » et sa bicyclette « pour faire les
commissions. »

D’autre part, le choix des objets superflus donne des indica-
tions intéressantes sur le garcon. Jean-Pierre T., élégant assez « up
to date » emportera son rasoir, sa brosse 4 dents et des chemises « pour
marquer le dimanche et les grandes occasions. » Tel autre, intellectuel,
« des romans et de quoi écrire. » Tel autre, un phonographe et « les
disques qu’il aime le plus. » Tel autre enfin emportera peu d’objets
utiles, mais une véritable cargaison de cigarettes et de tabac.

L’ordre du choix des objets et leur destination sont également
intéressants 4 noter. Nous n’étudierons pas en détails cet aspect, notons
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cependant la prépondérance : du confort, de la chasse, de 'aménagement
défensif de Phabitation, de P'exploration et de ’exploitation de Iile.

Conclusion des devoirs : la conclusion de ces devoirs peut
se scinder en deux groupes : les uns reprennent I'idée d’introduction
avec les remarques faites 4 ce sujet, les autres vont essayer d’exploiter
cette expérience pour en retirer de 'argent :

Christian R. rural, trés prés de ses intéréts, nous confie :
« Enfin, jattraperai des animaux, et en rentrant, je les vendrai dans des
cirques. »

Alain P. lui nous dit pour terminer : « En rentrant, je ferai
des conférences et je projetterai le film que jaurais tourné pendant
mes vingt-sept ans de réclusion. »

Voild, britvement indiquées, quelques remarques faites
au sujet de nos garcons apreés une étude rapide de ce devoir. Ce ne sont
que les indications essentielles que nous avons soulignées, un grand
nombre de nuances venant se greffer sur elles.

D’autre part, pour ’étude de chaque gargon, ces indications
sont 4 confronter avec ses autres productions scolaires afin de donner
une vuc plus juste de son cas.

Deuxiéme sujet : « Un romancier anglais a imaginé qu’un homme
pouvait étre invisible. Si pareil pouvoir vous était donné, que feriez-vous? »

Dans ce devoir, les deux éléments nouveaux qui se dégagent
sont les suivants : mécanisme de choix et échelle de valeur.

En effet, que fera-t-il de ce pouvoir? Des choses utiles,
inutiles ou nuisibles ?

Essaiera-t-il de se revaloriser, de faire du mal aux autres,
de se venger des institutions, de la société, de savoir ce que Pon dit de
lui ? Saura-t-il envisager les inconvénients d’un tel pouvoir ? Les verra-t-il
pratiquement ?

« Ce qui m’embéterait le plus », nous dit J.-P. L., garcon
intelligent et un peu bourru, « c’est qu’il faudrait que je sois toujours
tout nu, car si j’étais invisible, mes vétements, eux, ne le seraient pas. »

Enfin, acceptera-t-il un tel pouvoir ou le rejettera-t-il, et
pour quelles raisons ?

matérielles ? « C’est trop dangereux. »
« les inconvénients dépassent les avantages. »
intellectuelles ? : « c’est bon pour les gosses ou pour les romans. »

personnelles ? : « dans le fond, je ne suis pas si mal comme ¢a. »
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Troisiéme sujet : « Vous avez gagné le concours de X... Vous avez
le choix entre :

— 1.000,000 de francs,

— une Frégate Amiral,

— 15 jours a4 Paris tous frais payés,
— une maison,

— un mois de chasse dans les Indes.

Que choisiriez-vous. Pourquoi? »

Les observations faites 4 partir d’un tel devoir apparaissent
clairement : le prix choisi et les raisons de ce choix seront fort intéressants
a noter.

Nous avons constaté que les garcons doués d’un gros senti-
ment d’infériorité, s’étendent longuement sur le concours lui-méme
(alors que ce n’est pas le sujet), Pexpliquant, insistant sur sa difficulté,
et essayant de montrer qu’ils sont capables de gagner un concours.

Orthographe. — Le devoir d’orthographe présente, sur le
devoir de francais, 'avantage que le texte de la dictée sensibilise les
garcons aux questions qui vont suivre. Il a par contre I'inconvénient
qu’il ne peut étre donné que collectivement et que les garcons doivent
avoir sensiblement le méme niveau scolaire.

C’est pour ces raisons que la gamme de ces devoirs est plus
pauvre, et qu’ils doivent étre intercalés parmi un certain nombre d’autres
devoirs d’orthographe classique, du type C. E. P. ou C. M. selon les

niveaux.

Le devoir que nous présentons est tiré de La P... respec-
tueuse, de J.-P. Sartre,

C’est le réquisitoire du sénateur parlant au nom de la nation
américaine, et demandant 4 la prostituée un faux témoignage contre
un noir innocent (scéne IV, 1er tableau). Il est donné aprés un résumé
fait aux garcons du début de la piece. Parmi les questions de la dictée
on demande de rédiger la réponse de la fille en une quinzaine de
lignes. Les garcons se partagent en trois groupes :

1. Les opposants : tel Marcel M. (18 ans) : « Il vaut mieux
2.000 chémeurs qu’un crime de plus, j’ai choisi le vrai devoir d’un
homme. »

— ou René D. (16 ans): « Je suis libre, on est en Répu-
blique, je ne ferai pas de faux témoignage. »

— ou René F. 16 ans) : « Je veux faire au moins quelque
chose de propre dans ma vie. »
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2. Les respectuenx : au sens onr 'entend Sartre, conformistes,
dont la pensée se résume a celleci :

« Tu as raison, je témoignerai contre le noir. »

3. Enfin, les commergants, qui vont vendre leur faux témoi-
gnage d’une fagon plus ou moins déguisée. Max L : « C’est toujours
utile d’aider un sénateur. » Pierre M. : « J’accepte, 4 condition d’épouser
ton fils. » J.-P. T. : « Tout risque mérite récompense, 4 vous de jouer. »

Dessin. — Nous ne pouvons pas, dans le cadre de cet article,
donner des reproductions de dessins. Nous indiquerons simplement
quelques thémes de dessin intéressants, qui nous ont donné des rensei-
gnements utiles, comparés avec ceux obtenus dans les divers devoirs
de frangais ou d’orthographe et qui nous ont permis d’infirmer ou de
confirmer certains problémes familiaux passés ou actuels, par exemple :

— dessinez la maison de vos réves,
— dessinez la veillée en famille,
— dessinez un carrefour.

*

Apres les quelques remarques précédentes, Ja place de cet
éducatenr dans Péquipe du Centre d’Observation semble mieux définie : il
a la mission d’observer les garcons par et 4 travers les activités scolaires
sans, pour cela, se substituer 4 I’éducateur de groupe ou au psychologue.
Nous pensons méme que dans un but d’objectivité et pour ne pas fausser
son observation, deux points précis doivent étre 4 la base de son travail :

Il doit avoir une gamme de devoirs « d’entrée » pour le
nouvel arrivant (Pattitude, les réactions face 4 la classe, les productions,
pourront étre jugées de maniére plus objective, car étudiées toujours
dans les mémes conditions).

Il adoptera comme principe de ne pas discuter des nouveaux
arrivants avec I’éducateur ou le psychologue pendant une période de
huit 4 quinze jours aprés Parrivée du nouveau. On pourra éviter de
cette fagon les prénotions trompeuses, les positions a priori, des points
de vue faussés collectivement au départ et qui risquent d’étre la source
d’erreurs. Il est évident que cette période d’« attente » devra varier
suivant les individus. Si ’éducateur note dés le départ des signes qui
peuvent étre interprétés comme des anomalies importantes et ayant
besoin d’étre précisées au plus tot, il est de son devoir de s’en ouvrir
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i Péquipe pour que tous portent leur attention sur le point 4 éclaircir.
De méme, psychologue, psychiatre, éducateur, pourront faire compléter
leur observation et préciser tel point particulier par les activités scolaires.
Tout, dans ce domaine, est question d’équilibre et de mesure.

*

Nous n’avons pas eu lintention de faire le tour d’une
question aussi complexe, notre but était plus modeste, nous avons
simplement voulu jeter quelques idées sur le travail de I'éducateur
chargé des activités scolaires dans le centre d’observation de mineurs
délinquants. Nous pensons maintenant que c’est 4 chacun d’ceuvrer
4 « sa » place, dans « sa » maison en fonction des garcons et du rythme
de « son » centre.

Au temps héroique oh les centres étaient pauvres (sur un
plan financier), mais riches de I'enthousiasme des ¢ducateurs, rares
étaient les centres d’observation qui pouvaient « s offrir un instituteur »
et ’éducateur de groupe devenait tour 4 tour moniteur de sport, jardinier,
dépanneur radio, menuisier et instituteur. Les moyens financiers mis
A la disposition de nombreuses maisons ont heurcusement permis de
choisir un personnel plus qualifié. Y a-t-on gagné en qualité ? Sans
doute psychiatre, psychologue peuvent-ils passer plus de temps aupres
de nos enfants, mais une spécialisation parfois trop poussée unit des
gens de formation et d’objectifs si différents que le travail s'avére tres
délicat. Et les « pauvres centres » qui n’ont pas d’instituteur pourront
spécialiser un éducateur qui s’intégrera dans ’équipe, puisqu’il fut un
des leurs, et fera un excellent travail d’investigation psychologique.

Ce témoignage est le résumé d’une expérience; il n’a rien
de définitif et notre propos n’est pas de considérer comme impossible
la place d’un instituteur en centre. Sa formation ne lui confére pas
cependant toutes les qualités d’un observateur, il lui sera donc indispen-
sable de s’adapter 4 une nouvelle formule 4 laquelle il n’est pas prépare.

Philippe Parrotr
et
Francis CorBAL.

116



